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Extended Abstract 

Introduction:  
According to Fairclough (2011), social activities like teaching and learning are “social practices” 

embedded in specific contexts called “discursive formations,” which include genres, styles, and 

discourses that reproduce particular ways of interaction, reality representation, and identity 

construction (Rogers, 2011: 8). Among these, media play a crucial role, not only reflecting but actively 

producing and reproducing social realities. Through narratives and persuasive strategies, media shape 

and reproduce ideologies and attitudes, thus acting as powerful instruments of influence and 

domination (Martin & White, 2005). Media language, while appearing clear, carries ideological weight 

and uses discursive strategies to persuade and affect public perceptions (Wodak, 2001). 

A salient example is the media coverage of Iran’s nationwide university entrance examination, 

Konkur, involving millions annually. Media discourse employs competition-oriented language that 

foregrounds rivalry, reproducing values favoring certain societal groups. This discourse especially 

privileges fields like medicine, marginalizing others such as humanities and some basic sciences, 

reflecting a symbolic hierarchy in higher education. Such language fosters a tense atmosphere, 

reinforcing social inequalities entrenched in education and beyond. 

Recent developments—such as social media growth, structural changes including the decisive role of 

school grades in Konkur results, and frequent policy fluctuations—have increased psychological stress 

on students and families, amplifying anxiety and social tensions. 

The main research question thus arises: How is competition-oriented language represented in media 

coverage of Iran’s Konkur, and what roles does it play in reproducing or weakening social inequality 

structures? This study uses Critical Discourse Analysis (CDA), integrating Wodak’s (2001) historical-

discursive argumentation model and Martin and White’s (2005) appraisal framework, to analyze 

semantic and evaluative layers in Konkur-related media discourse. 

The study’s innovation lies in its focus on the linguistic features of media discourse about Konkur, one 

of Iran’s most significant social and educational events. Using a historical-discursive approach, it 

reveals how competition-driven discourse is formed and reinforced, offering insights into media’s role 

in perpetuating social and educational inequalities and suggesting paths toward fairer coverage. 

Method: 

This research employs a mixed qualitative-quantitative approach within CDA, focusing on the 

historical-discursive method. Wodak’s argumentation model identifies linguistic fallacies and 

conventionalized expressions, while Martin and White’s appraisal framework examines language 

valuation at three levels: attitudinal, judgmental, and engagement. 

Data collection involved purposive sampling of over 50 official and media texts from key 

institutions—such as the Supreme Cultural Revolution Council and the National Organization for 

Educational Testing—between 2023 and 2025 (1402–1404 Iranian calendar). This period covers major 

Konkur reforms, including the definitive impact of school grades and the two-stage exam system, 

which have intensified discursive tensions. To ensure analysis validity, conceptual triangulation and 

peer review methods were applied. 



 

Results and Discussion: 

Analysis indicates that official discourse positively evaluates medical fields while marginalizing 

others, particularly humanities and basic sciences. This one-sided emphasis restricts students’ 

academic choices, often under social and parental pressure, funneling them toward “prestigious” fields. 

Such discourse limits intellectual and creative development and fosters a harmful, competition-focused 

culture within education. 

Policy inconsistencies—frequent changes in grading weight, exam timing, and capacity—have 

generated instability, anxiety, and distrust among students and families. Emotional strain is evident in 

statements like “one-third of incoming students suffer psychological disorders.” Judgmental analysis 

reveals negative public perceptions of policymaking bodies, fueled by contradictory regulations and 

inconsistent decisions. 

The discourse frequently invokes phrases such as “educational justice” with intensified markers like 

“all” or “majority” but without concrete implementation, weakening the concept’s practical value. 

Linguistic devices of exaggeration and mitigation guide evaluative direction in discourse. 

Furthermore, participation analysis uncovers monologic decision-making that excludes diverse voices, 

blocking social participation. 

Overall, the competition-oriented discourse neither advances educational justice nor equality. Instead, 

it legitimizes existing social inequalities through authoritative language, ideological valuations, and 

fallacious concepts. Policymakers create a pseudo-legitimacy for the current system, increasing 

psychological pressures on candidates and steering public opinion toward favored fields like medicine. 

The discourse portrays education as hierarchical and authoritarian, marginalizing humanities and 

social sciences, limiting diversity and academic debate—potentially undermining educational quality 

and social equity. 

Conclusion: 

This study examined competition-oriented language in Iran’s Konkur media coverage through a 

critical discourse lens. It aimed to show how this discourse is represented in educational 

policymaking and its role in reproducing or weakening social inequalities. 

Findings reveal that the discourse contains linguistic fallacies such as self-contradiction, excessive 

hedging, and semantic contradictions. These appear as attempts by officials to evade responsibility 

while assuring the public that the system is fair and sound. 

Conventionalized phrases like “educational justice,” “authority of resolutions,” and “threats to 

violators” serve as ideological legitimizers, shaping public opinion by obscuring contradictions and 

deflecting accountability, thus discouraging public scrutiny. 

Appraisal analysis highlights emotional aspects (anxiety), judgmental views (negative evaluations of 

institutions), and appreciation (favoring medical sciences while marginalizing humanities). Grading 

tools like intensifiers and mitigators are common for guiding evaluations. Participation analysis 

shows exclusionary decision-making, evidencing limited social involvement. 

In sum, the dominant competition-driven discourse fails to promote justice or equality, reproducing 

structural inequalities through authoritative and ideological language mixed with fallacious 

reasoning. It imposes psychological pressure on students and directs attention to favored academic 

fields, while portraying education as a rigid hierarchy that sidelines diversity and academic freedom. 

Future research should explore the interplay between official media discourse, social media 

narratives, student experiences, and policy history to better understand the gap between discourse 

and lived realities. Intersectional studies considering gender, class, and ethnicity may further 

illuminate hidden layers of structural discrimination in Iran’s university admissions.



 

  رانیا یادر پوشش رسانهسراسری محور کنکور زبان رقابت بازنمایی

 (ی گفتمان انتقاد لیتحل)

 * 1عادل محمدی

 Adel.m223@gmail.com: انامهی. رارانیتهران، ا ،یپژوهشگر زبانکده مل  ،یشناسزبان یتخصص  یدکترمسئول،  ةسند ینو .1

 چکیده  اطلاعات مقاله 

گذاری  محور کنکور سررراسررری در سرریاسررت تحلیل گفتمان انتقادی زبان رقابت  به پژوهش حاضررر  مقالة پژوهشی نوع مقاله:  

  برا   کیفی،   بخش   هرا در داده .  اسرررت   کمی - . روش پژوهش تلفیقی از نوع کیفی پردازد می آموزشررری  

 اصرررلی   مؤلفرة  سررره  برا   زبرانی   گرذاری ارزش  نظریره  و   گفتمرانی - تراریخی   اسرررترد ل   الگوی  از   گیری بهره 

  انتقادی  گفتمان   تحلیل  چارچوب   در   بندی، درجه   و  مشارکتی   ، ( قدرسنجی   قضاوتی،  عاطفی، )  نگرشی 

های  بندی مغالطه برای طبقه   نمودار و جدول آماری . در بخش کمی نیز از  گیرند مورد واکاوی قرار می 

ای و رسررمی از  متن رسررانه  ۵۰ها شررامل بیش از اافتاده اسررتفاده شررده اسررت. داده زبانی و عبارات ج 

ای و  نهادهایی چون شررورای عالی انق ب فرهنگی و سررازمان سررنجش هسررتند که با روش کتابخانه 

دهد ها نشرران می اند. یافته گردآوری شررده   1۴۰۴تا    1۴۰۲های  صررورت هدفمند در بازه زمانی سررال به 

برا بهره زبران حراکب بر گف  از مغرالطره تمران کنکور،  در الگوی  گیری  زبرانی و عبرارات جراافتراده  هرای 

پردازد و با انتشررار اابار ضرردونقی ،  گذار آموزشرری می اسررتد ل، به تیبیت اقتدار نهادهای سرریاسررت 

 گذاری زبانی کند. همچنین، از طریق الگوی ارزش فشرارهای روانی مضراعفی بر داوطلبان تحمیل می 

های پزشرکی را برجسرته  صرورت آگاهانه یا ناآگاهانه، رشرته به   پردازد و می   دالت آموزشری توجیه ع به 

ها  ای که به کسر  منزلت اجتماعی برای برای رشرته ؛ پدیده راند می ها را به حاشریه  و سرایر رشرته   نموده 

  ، و موسرررسرررات کنکوری   مردار    معلمران، مردیران و مشررراوران    آموزان، انجرامیرده و بر نگرش دانش 

 . ها و افکار عمومی تأثیرگذار بوده است اانواده 

 1۴۰۴/ ۰۴/ 9  : افت ی در   خ ی تار 

 1۴۰۴/ ۰۵/ 18    تاریخ بازنگری: 

 1۴۰۴/ ۰۵/ ۲3  : رش ی پذ   خ ی تار 

 های کلیدی: واژه 
 گذاری زبانی،  الگوی ارزش 

 های زبانی،  مغالطه 

 عبارات جاافتاده،  

 سازمان سنجش،  

 . کنکور 

  ی ها ی کرسر .  ی گفتمان انتقاد   ل ی : تحل ران ی ا   ی ا در پوشرش رسرانه   ی محور کنکور سرراسرر زبان رقابت   یی بازنما   (.  1۴۰3) عادل    ، محمدی :  استتناد 
 . ۲۴9- ۲۲۵(، ۲)   1،  ی انسان در علوم    ی و نوآور   ی پرداز ه ی نظر 
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 . پیشگفتار 1
 . تعریف موضوع 1- 1

« هسرتند که  ۲هایی نظیر آموزش و یادگیری، بخشری از ککردارهای اجتماعیفعالیت،  1از دیدگاه فرک ف

هرا و هرا شرررامرل اانرهرا، سررربر گیرنرد. این نظرام« قرار می3هرای گفتمرانینرام کنظرامدر برافرت مشرررخصررری بره

د  ها را بازتولی دادن به هویتهای ااصری از تعامل، بازنمایی واقعیت و شرکلهایی هسرتند که شریوهگفتمان

ها هسرتند که  های گفتمانی، رسرانهترین مصرادیق این نظامیکی از مهب (.8: ۴،۲۰11راجرزر.ک:کنند )می

دهنرد؛ بلکره در تولیرد و برازتولیرد آن نیز نقش بسرررزایی ایفرا را برازتراب می  هرای اجتمراعیتنهرا واقعیرتنره

قناع برای جل  توجه مخاط ،  کارگیری شرگردهای اها و بهها با روایتکنند. به دیگر سرخن، رسرانهمی

رو، رسرانه به ابزاری کنند. از این ها ایفا میها و نگرشدهی و بازتولید ایدئولواینقش بسرزایی در شرکل

، ۵های زندگی بدل شرررده اسرررت )مارتین و وایتقدرتمنرد برای اثرگذاری و حتی سرررلطه در همه زمینه

ظاهر شرفاف و واضر  شرود که در آن  زبان بهتلقی می  عنوان ابزاری برای قدرتای به(. زبان رسرانه۲۰۰۵

شرنااتی،  های زبان(. از منظر مؤلفه۲۰۰1وداک، ر.ک:اسرت؛ اما در عمل حامل بار ایدئولوای  اسرت )

ها با تواند شررامل انواع راهبردهای گفتمانی برای اقناع ایدئولوای  باشررد؛ چرا که رسررانهاین فرایند می

نوعی گفتمان هسرتند که هدف اصرلی آن تأثیرگذاری بر ااهان    ،ص اودهای زبانی ااوجود مشرخصره

 مردم است.

ها به وضرو  در آن قابل مشراهده اسرت، پوشرش ابری آزمون هایی که این نقش رسرانهیکی از حوزه

کند.  های آنان را درگیر میها داوطل  و اانوادهسرررراسرررری کنکور در ایران اسرررت که سرررا نه میلیون

کنند که نه تنها رقابت و ای بازنمایی میمحور، این رویداد را به گونهگیری از زبان رقابتها با بهرهرسانه

هرای کنرد کره بره نفر گروههرا و براورهرایی را برازتولیرد میسرررازد؛ بلکره ارزشجویی را برجسرررتره میرقرابرت

سررازی  توان به برجسررتهای ، میهای ایدئولوگذاریزند. از جمله این ارزشااصرری در جامعه دامن می

ها مانند علوم انسرانی و راندن سرایر رشرتههای تحصریلی ااص مانند گروه پزشرکی و به حاشریهبرای رشرته

مرات  نمادین در ای بازتابی از سرررلسرررلههای علوم پایه و...  اشررراره کرد که چنین پدیدهبرای از رشرررته

دهنرده و زا، برازترابع وه بر ایجراد فضرررایی تنش   محور،سرررااترار آموزش عرالی اسرررت. این زبران رقرابرت

 
1  . Fairclough 

2  . social practices 

3  . orders of discourse 

4  . Rogers 

5  . Martin& White 
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های اجتماعی اسررت که در آموزش و پرورش و فراتر از آن کننده سررااتارهای قدرت و نابرابریتقویت

های اجتماعی و گسرترش بسرترهای برا ، این  واسرطه رشرد شربکهوجود دارد. در چند سرال گذشرته، به

تقل شرده و با تصروی  تأثیر قطعی معدل در کنکور، تغییرات  تر من تر و پیچیدهرقابت به سرطحی گسرترده

ها  آموزان و اانوادهثبات در قوانین کنکوری، فشررار روانی و اضررطراب ناشرری از آن بر دانش مکرر و بی

های مرتب  با ها و اسررتر ای که این فضررا به بسررتری برای تشرردید نگرانیافزایش یافته اسررت، به گونه

 شده است. کنکور بدل

ای  محور چگونه در پوشش رسانهر این راستا، پرسش اصلی این پژوهش این است که: کزبان رقابتد

هایی در بازتولید یا تضرعی  سرااتارهای نابرابری اجتماعی ایفا  شرود و چه نقش کنکور ایران بازنمایی می

برد و با تکیه بر میکند؟« برای پاسخ به این پرسش، مقاله حاضر از روش تحلیل گفتمان انتقادی بهره می

 3گذاری زبانی ( و الگوی ارزش۲۰۰1وداک )  ۲گفتمانیرر در رویکرد تاریخی  1تلفیقی از الگوی استد ل

ای دربراره کنکور  هرای معنرایی و ارزشررری گفتمران رسررررانره(، بره واکراوی  یره۲۰۰۵)  ۴مرارتین و وایرت

 پردازد.می

ترین رویدادهای آموزشری و اجتماعی  ی از مهبنوآوری این پژوهش در آن اسرت که با تمرکز بر یک

- پردازد و از رویکرد تحلیلی تاریخی ها میشنااتی رسانههای زبانیعنی کنکور، به واکاوی مؤلفه ؛ایران

کنرد. این امر محور اسرررتفراده میگیری و تیبیرت گفتمران رقرابرتگفتمرانی برای نشررران دادن نحوه شرررکرل

های آموزشی و اجتماعی یاری رساند ها در بازتولید نابرابریچگونگی تأثیر رسانهتواند به درک بهتر می

 . تر ارائه دهدای منصفانهو راهکارهایی برای ایجاد پوشش رسانه

 پیشینۀ پژوهش .2-1

هرای  ویژه دربراره آزمونهرای آموزشررری، برههرای داالی و ارارجی متعرددی در زمینره گفتمرانپژوهش 

هرا کره برا هرای مبتنی بر رتبره صرررورت پرذیرفتره  اسرررت. این پژوهش و ارزیرابیمحوری  رسرررمی، رقرابرت

رویکردهای مختلفی از جمله تحلیل گفتمان انتقادی به بررسی پیامدهای زبانی، اجتماعی و ایدئولوای  

های تفکر  ( به بررسررری اعتبار آزمون۲۰1۵)  ۵گینس هِر و م اند. برای نمونه ُهای سرررنجش پردااتهنظام

بینی موفقیت تحصریلی در مقطر دانشرگاهی پردااتند و نشران دادند که این نوع سرنجش  انتقادی در پیش 
 

1  . Argumentation  

2  . Discourse-Historical Approach 

3  . Appraisal 

4  . Martin & White 

5  . O’Hare & McGuinness 
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حاکی   ،های این پژوهش باشرد. یافته های سرنتی پذیرش دانشرجو  تواند مکمل معناداری برای آزمونمی

بینی بهتری از عملکرد دانشررگاهی  توانند پیش تنتاجی میهای اسرر از آن اسررت که ابزارهایی چون مهارت

این نترای  را   .هرای سرررنتی عمردتراا بر حرافظره و دانش انبراشرررتره تکیره دارنردارائره دهنرد، در حرالی کره آزمون

توان در زمینة تحلیل گفتمان انتقادی آزمون سررراسررری ایران )کنکور( نیز حائز اهمیت دانسررت؛ چرا می

مقایسه    دهد.محوری و سنجش صرفاا کمّی را تروی   میکور، رقابت شدید، رتبهکه گفتمان مسل  بر کن 

های ارزشریابی در نظام آموزشری ایران و گینس، شرکاف میان سریاسرتهایی نظیر مطالعه اهُر و م با مدل

 .سازدتر میرویکردهای جایگزین را برجسته

های آزمون ملی و مان انتقادی به سریاسرتاز دیدگاه تحلیل گفت  (۲۰1۵) 1ای پوسریتتاسراریدر مطالعه

ها نشرران پردازد. یافتهمی  ۲۰13ویژه اصرر حات سررال  سررنجش اسررتاندارد در نظام آموزشرری اندونزی، به

دهند که آزمون ملی هنوز به اهداف ک ن آموزش ملی دسررت نیافته و نگرش عمومی جامعه نسرربت می

دهد که  ها، نشرران میبر تحلیل گفتمان در سرریاسررت به آن چندان تغییر نکرده اسررت. نویسررنده با تمرکز

کار  دولت از راه اقناع در ت ش اسرررت تا نگرش عمومی جامعه را برای ارتقای اعتبار آزمون رسرررمی به

« بره رونرد 3( برا اسرررتفراده از کتحلیرل گفتمران انتقرادی سررریراسرررت۲۰19و همکراران )    ۲مولردریر .گیرد

اند. تمرکز این  ی نوین  آموزش عالی بریتانیا پردااتههابخشرری به سرریاسررتگیری و مشررروعیتشررکل

هرا برا بنردی دانشرررگراه« اسرررت کره برا هردف اصرررلی آن رتبره۴کچهرارچوب تعرالی آموزش  پژوهش بر برنرامره

مانند کارزش در برابر    ؛معیاربندی ااص اسرت. براسرا  تحلیل زبانی اسرناد دولتی بکارگیری اصرط حاتی

کند. این گفتمان،  پول« و کانتخاب دانشرررجو«، تصرررویری اقتصرررادی و بازاری از آموزش را بازنمایی می

 سازد که جای تولید اندیشه نیست.راند و آن را به مکانی بدل مینقش دانشگاه را به حاشیه می

دهنرد کره  نشررران می   گفتمران«  لگرذاری و  تحلیر ارزش  در پژوهش کزبران (3۲۰۲)۵ون لیوون و هران  

متون آموزشرری فراتر از سررنجش عملکرد  اسررت و به عنوان کنشرری گفتمانی،   ه،ارزیابی در متون بویژ

هرای کمی و کیفی  کنرد. متون آموزشررری برا اسرررتفراده از دادههرا و هنجرارهرای نهرادی را برازتولیرد میارزش

کوش«و...  شرنا «، کسرختعداد«،کمتعهد«، کوظیفههایی مانند کناامیدکننده«، کبا اسرت مانند نمرات با صرفت

گذارند. این  آموزان اثر میدهند و از راه زبان، بر اهن دانش هنجارهای شرایسرتگی و رقابت را شرکل می
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گرذاری را ابزاری برای فهب رابطره میران زبران، قردرت و رقرابرت در چرارچوب نظری، تحلیرل گفتمران ارزش

( در چهرارچوب تحلیرل گفتمران انتقرادی  بره  ۲۰۲۴)  1مرالره رانر کنرد. مقراگفتمران آموزشررری معرفی می

های  دهد چگونه دانشرگاهکن  پردااته اسرت و نشران میسرازی آموزش عالی در هن واکاوی بازاری

کننرد.  گیری از زبران تبلیغراتی بره صرررورت هردفمنرد، گفتمران رقرابرت و برتری را برازتولیرد میمطر ، برا بهره

های شغلی به بازنمایی منافر بندی و فرصتالمللی بودن« و رتبهسازی مزایایی کبین این گفتمان، با برجسته

 کند.ها و تقویت جایگاه آنها در  آموزش کم  میدانشگاه

پژوهش در پژوهش  ایرانی اگرچره  یرافرت میهرای  از آنهرایی  نظریرهشرررود کره برای  از   هرا فق  

هرا اود  تحلیرل گفتمران انتقرادی بره بررسررری داده  انرد و یرا برا روشگرذاری زبرانی اسرررتفراده کردهارزش

ای پیرامون کنکور و مطالعاتی و نوع گفتمان مورد بررسرری )گفتمان رسررانه  اند؛ اما از نظر حوزهپردااته

( برا تمرکز بر 139٧ایرآبرادی )  ؛برای نمونره  .نقش سرررازمران سرررنجش( برا پژوهش کنونی تفراوت دارنرد

  های اقناع و ترغی  مخاط  پردااته کنکورمحور، به بررسرری شرریوه  ایهای رسررانهتحلیل گفتمان برنامه

های گفتاری از کاربردشرررناسررری زبان و تحلیل گفتمان انتقادی  کنش   اسرررت. این پژوهش در چارچوب

های ترغیبی کنکور بیشررتر در راسررتای منافر تجاری حامیان مالی بیانگر آن اسررت که محتوای این برنامه

ی و فرهنگی نظام آموزشری چندان همتوشرانی ندارد. پارسرائیان و عظیمی منتظر  بوده و با اهداف آموزشر 

های کنکور به رقابتی شردید انجامیده که در ای مؤسرسره( معتقد هسرتند که در ایران، تبلیغات رسرانه1۴۰۰)

غ  نهُ تبلی   ،شرود. این پژوهش با روش تحلیل گفتمان انتقادیآن آموزش عالی به کا یی بازاری تبدیل می

ها با القای نیاز به مؤسرسره و ها، تبلیغکند. براسرا  یافتهشرده را تحلیل میشرنااته  تلویزیونی سره مؤسرسره

 بخشند.وعده موفقیت دانشگاهی، نگرشی تجاری به علب را بازتولید نموده و به آن مشروعیت می

غیر  پرداتره  هرای کنکور از دیردگراه اقنراع و ترهرای تلویزیونی ک  ( بره آگهی139۴عسرررگری )

های کنکور، نقش اقناع و ترغی  در جل  توجه مخاطبان را  اسرت. وی با بررسری زبان و سرااتار آگهی

نشران داده و تأکید نموده که این تبلیغات با اسرتفاده از افعال کنشری و لحن اقناعی، احسرا  نیاز شردید به 

 ( برا اسرررتفراده از نظریره1۴۰۰انرد. سرررعیردی و برابرایی )هرا را در مخراطر  ایجراد کردهشررررکرت در ک  

سرررعیدی و همکاران    .اندبه تحلیل گفتمان مقا ت علمی تخصرررصررری و عمومی پردااته گذریارزش

های گفتمانی را در متون علمی گذاری زبانی، تفاوت( نیز در پژوهشری با اسرتفاده از نظریة ارزش1۴۰۰)
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دهد که چارچوب نظری ها نشرران مینهای آاند که یافتهتخصررصرری و عمومی مورد واکاوی قرار داده

 تواند ابزار مؤثری برای تحلیل گفتمان در متون مختل  باشد.مذکور می

محور  ای پیرامون زبران رقرابرتطورکلی، این پژوهش برا تمرکز اراص بر کتحلیرل گفتمران رسرررانرهبره

نی« و کنظریه گفتما-کنکور سرررراسرررری ایران« و با تلفیق دو رویکرد تحلیلی کالگوی اسرررتد ل تاریخی

کند،  بندی را بررسری میهای نگرشری، مشرارکتی و درجهگذاری زبانی« که به طور همزمان مؤلفهارزش

هرا و پیرامردهرای زبرانی، اجتمراعی و کمی، چرارچوبی نوین برای واکراوی برازنمرایی-بره صرررورت کیفی

بره تحلیرل محتوای  هرای قبلی کره معمو ا  دهرد. برا ف پژوهش ایردئولوایر  گفتمران کنکور ارائره می

اند، این مطالعه در بسررتر های تبلیغاتی، اقناعی و تجاری گفتمان کنکور پردااتهای یا بررسرری جنبهرسررانه

های اجتماعی و ای و با رویکردی چندوجهی، به بازتولید نابرابریتری از منابر رسررمی و رسررانهگسررترده

 .  اکنون کمتر مورد توجه بوده استپردازد که تها در گفتمان کنکور مییابی رشتهموقعیت

 مبانی و مفاهیم نظری تحقیق . 2

 شناسی انتقادی و تحلیل گفتمان انتقادی. زبان2-1

جای یکدیگر ( اغل  بهCDAو کتحلیل گفتمان انتقادی« ) (CL) « 1شررناسرری انتقادیاصررط حات کزبان

که مخف  آن در فارسری )تگفا( اسرت   (CDA)های اایر، اصرط    حال، در سرالروند؛ بااین کار میبه

شرود. برای  تر بود، ترجی  داده میکه در گذشرته رای  (CL) تری یافته اسرت و نسربت بهجایگاه رای 

 « 3تقادی یا مطالعات گفتمان انتقادیشرناسری ان، اصرط   کگفتمان۲پژوهشرگران، از جمله تئون وندای 

)CDS(  زبان و گفتمان با قدرت در    ،(. به باور فرک ف19:  ۴،۲۰۰9دانند )وداک و مایرتر میرا مناسر

دهرد و گفتمران نیز زبران را برازتولیرد  ارتبراطی دیرالکتیکی قرار دارنرد؛ یعنی  زبران گفتمران را شرررکرل می

کره صرررفرت کانتقرادی« برایرد بره گفتمران اضرررافره شرررود نره بره تحلیرل؛  کنرد  رو، وی ترأکیرد میکنرد. از این می

تر از کتحلیرل انتقرادی گفتمران« اسرررت بنرابراین، ترکیر  کتحلیرل گفتمران انتقرادی« از نظر مفهومی صرررحی 

طور مشرابه، وندای  نیز بر آن اسرت که تحلیل گفتمان زمانی کانتقادی«  به.  (۵8–۵٧:  139۲زاده،  )آقاگل

های ایدئولوای  پنهان در کاربرد زبان و رواب   فرضهدف آن آشرکار سرااتن پیش   شرود کهنامیده می

ها و رواب  قدرت، اود  انگاشررتقدرت در پسِ اعمال اجتماعی باشررد. از نظر او، ناآگاهی از این پیش 

 
1  . Critical Linguistics (CL) 

2  . TeunVan Dijk 

3  . Critical Discourse Studies (CDS) 

4  . Wodak & Meyer 



 231 ی گفتمان انتقاد   ل ی : تحل ران ی ا   ی ا در پوشش رسانه سراسری  محور کنکور  زبان رقابت   بازنمایی 
 

عاملی در تداوم سرلطه اسرت و تحلیل گفتمان انتقادی درصردد گسرسرتن این زنجیره از طریق افشراگری 

 .(۲۰13محمدی و رشیدی،  است )یار

های اارجی اصرط حی  در پژوهش   (CDS)(، امروزه 1:  ۲۰18)  1از دیدگاه ف وردو و ریچاردسرون

؛  شررود(، این رویکرد صرررفاا به تحلیل زبانی محدود نمی6۲:  ۲۰۰9) ۲تر اسررت؛ زیرا به باور وندای رای 

شرناسری انتقادی  شرنااتی و کاربسرتی نیز هسرت. در این راسرتا گفتمانشرامل ابعاد فلسرفی، نظری، روش  بلکه

ای به کاربرد زبان اسرت، هدف آن نیز، ارتقای درک ما از  رشرتهرویکردی میان(CDS) که  ع وه بر این 

رویکرد،   گیری گفتمان در بسررتر فرایندها، سررااتارها و تحو ت اجتماعی اسررت. این چگونگی شررکل

ای  عنوان حوزهشررناسرری را با مسررائل مرتب  با ایدئولوای، قدرت و نابرابری درهب آمیزد و آن را بهزبان

طورکلی، تحلیرل گفتمران انتقرادی ابزارهرایی در ااتیرار مرا بره  .محوری در مطرالعرات انتقرادی معرفی کنرد

های آموزشری را بررسری کنیب.  نظامهای پنهان در سرااتارهای قدرت نظیر گذارد تا بتوانیب پیچیدگیمی

های آموزشری چگونه با زبان ااصری  گیرند، سریاسرتها در آموزش شرکل میبرای میال  چطور نابرابری

گذارند. ها بر آموزش تأثیر میها میان کشرورها و فرهن جاییشروند و چگونه تغییرات و جابهتوجیه می

هرا را پنهران کننرد یرا حتی بره  تواننرد نرابرابریه میکنرد بفهمیب زبران و گفتمران چگونر این روش کمر  می

 (.1: ۲۰11راجرز،ر.ک:ها رسمیت ببخشند )آن

 گفتمانی-. رویکرد تاریخی2-2

هرای  گفتمرانی یکی از رویکردهرای تحلیرل گفتمران انتقرادی اسرررت کره تحرت ترأثیر نظریرهرویکرد تراریخی

شرناسری انتقادی، نظریه انتقادی ،  ، زبان۴از مایکل هالیدی  3گرامند نقش مختلفی از جمله دسرتور زبان نظام

و نیز اشرکال دیگری از تحلیل گفتمان انتقادی  قرار دارد.   ۵شرناسری سریاسری آلمانینظریه اسرتد ل ، زبان

ها و این معنا که روشگیرد؛ بهبهره می  6سرازیبرای کاهش اطر سروگیری سریاسری، این رویکرد از میل 

جرانبرة برافرت ترأکیرد دارد. در این  کنرد و بر واکراوی دقیق و همرهل  را برا یکردیگر ترکیر  میهرای مخت داده

،  ٧های ااص، رواب  بینامتنی و بیناگفتمانی راسررتا، تحلیل بافت شررامل بررسرری اسررتفاده از زبان در متن 

- سررری های سررریاهای نهادی مرتب  با موقعیت اجتماعی و همچنین بافتمتغیرهای اجتماعی و چارچوب
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کنرد ترا  گفتمرانی ت ش میبیران دیگر رویکرد تراریخ(. بره33:  ۲۰1۰،  1بیکر و الیس ر.ک:تراریخی اسرررت )

ها رویدادهای  های اجتماعی و سرریاسرری که در آنزمینه  حوزهمنابر تاریخی و پیش   دانش موجود درباره

در یر  تحلیرل    (.3۵:  ۲،۲۰۰1ریزگرل و وداکر.ک:دهنرد را در تحلیرل دایرل کنرد )گفتمرانی ر  می

پردازد، سرتس  معمول با این رویکرد، پژوهشرگر ابتدا به شرناسرایی مضرامین و محتواهای اصرلی  گفتمان می

کند )مانند اسرتد ل( و در مرحلة نهایی،  مورد اسرتفاده برای تیبیت آن را تحلیل می  3راهبردهای گفتمانی

(.  3۴:  ۲۰1۰،  ۴بیکر و الیس ر.ک:نماید)ها ( را بررسرری میهای زبانی سرراات معانی ااص )کلیشررهشرریوه

های کلیدی در رویکرد تاریخی گفتمانی در تحلیل گفتمان انتقادی  است. نظریه استد ل  یکی از مؤلفه

های دهد که چگونه گروهها تمرکز دارد و نشران میاین نظریه بر شرناسرایی، بازسرازی و ارزیابی اسرتد ل

برند  های دیگر بهره میبخشری به طرد یا تبعی  علیه گروهمشرروعیتها برای توجیه یا ااص از اسرتد ل

کند  عنوان ی  راهبرد گفتمانی تعری  می( اسررتد ل را به٧3:  ۲۰۰1) ۵(. وداک8: ۲۰11)بیکر و الیس،

 توجیهی برای ی  موضر ااص است.   که هدف آن، ارائه

کننده دارد؛ اما از نظر منطقی  شررکلی از اسررتد ل  اسررت که ظاهری قانر  6 در بررسرری انواع مغالطه

اند که اسررتد لی اسررت پردازان از زمان ارسررطو به بعد گفتهناق  و جای ایراد دارد و  تقریباا تمام نظریه

(. شرناسرایی مغالطات، یکی از  ٧،1۲:19٧۰همبلین ر.ک:در واقر چنین نیسرت )که  رسرد نظر میکه معتبر به

(. به  ٧1-۲۰۰1:٧۴رایزیگرل و وداک،ر.ک:گفتمرانی  اسرررت. )-های مترداول در رویکرد تاریخیکنیر ت

مغالطه ی  نوع اطا در اسررتد ل اسررت و ممکن اسررت در سررط  زبان   (۲۰۲1:1۰9)ر.ک:  8باور هینتون

های زبانی، مغلطه  احتیاط ها را از راه تحلیل زبانی آشرررکار نمود. یکی از مغلطهپنهان شرررود که باید آن

اسرررت تردیدنمای افراطی اطایی زبانی اسرررت که در آن گوینده با   9نمای افراطیمیز افراطی یا تعدیلآ

شود. نوع دیگر آن اثر میمعنا یا بیکند که بیقدر تضرعی  میای زیاد، ادعای اود را آنهافزودن شررط

گیری ظراهر شرررود، اسرررترد ل را بره طور کرامرل نرامعتبر  اسرررت کره  اگر در نتیجره  1۰مغرالطره تنراق  معنرایی
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3  . Discursive Strategies 
4. Baker& Ellece 

5  . Wodak 

6  . Fallacy 

7  . Hamblin 

8  . Hinton 

9  . over-hedging 

10  . semantic incompatibility 
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ی هسرتند.  سرازد. برای میال کمجرد« و کمتاهل« در جمله )او ی  مرد مجرد متاهل بود( مفاهیب متناقضر می

اسرررت؛ یعنی ادعرایی کره اگر درسرررت براشرررد، اودش را براطرل   1گرنوع دیگر آن مغرالطره بیران اودنق 

کند. برای میال در گزاره )هیچ حقیتی وجود ندارد(. اگر گزاره درسررت باشررد، پس اودش هب ی  می

 کند.حقیقت است و اودش را نق  می

ناپذیر از اسرتد ل  اسرت و شرامل  که بخشری جدایی  اسرت  ۲یکی دیگر از مفاهیب نظریه اسرتد ل، اقناع

منظور متقاعد کردن شرنونده نسربت به  از سروی گوینده یا گویندگان به  3کارگیری راهبردهایی اقناعیبه

های آنان اسرررت. بنرابراین، اقنراع ت شررری آگاهانه برای تأثیرگذاری بر مخراط  اسرررت تا  درسرررتی گفتره

بیکر ر.ک:طور کلی تغییر یابد. )ها یا جهان بهی او نسررربت به افراد، ایدههاها یا دیدگاهها، نگرشادراک

اقنراع عبرارات جراافتراده (.91:  ۲۰11و الیس، ابزارهرای  اسررررت. در تحلیرل گفتمران انتقرادی،    ۴یکی از 

کنند؛ یعنی  عمل می  های اسرررتد لیوارهطر جاافتاده به راهبردهایی اشررراره دارند که مانند های  عبارت

کنند و هر ی  به موضروعات  سرااتارهایی اهنی و گفتمانی که درک و پذیرش اسرتد ل را تسرهیل می

  .(66: ۲۰1۵،  ۵هارتر.ک:دهند )ااصی جهت می

انرد کره اغلر  برای چنرد نوع عبرارات جراافتراده رای  را شرررنراسرررایی کرده (۲۰۰1رایزیگرل و وداک )

رونرد. برای میرال، عبرارات جراافتراده کتحمیرل  هرای اراص بره کرار میعلیره گروهآمیز  توجیره رفترارهرای تبعی 

فرض اسرررتوار اسرررت که اگر گروهی باری بر دوش گروهی دیگر بگذارد، باید اقدامی بار« بر این پیش 

آیند تا از مزایای دولتی اسررتفاده کنند و دیگر چیزی برای بقیه  ها میبرای رفر آن انجام شررود؛ مانند کآن

مرانرد« یرا عبرارات جراافتراده کتهردیرد« مراننرد ک اگر چیزی تهردیردی اسرررت، برایرد متوق  شرررود«، عبرارات  نمی

جاافتاده کاقتدار« مانند کچیزی درسرررت اسرررت چون مقام معتبری آن را گفته اسرررت« و عبارات جاافتاده  

نقش کلیدی    ها براورد شرود( اشراره کرد. این سرااتارهاکعدالت« مانند )همگان باید به ی  شرکل با آن

 .ها دارندسازی استد لدر طبیعی

 گذاری. نظریه ارزش3

 
1  . self-defeating statement 

2  . persuasion 

3  . persuasive strategies 

4  . Topoi 

5. Hart 



 1403 پاییز و زمستان (،2)پیاپی  2دورة اول، شمارة ، پردازیهای نظریهکرسی 234
 

ها،  گرا  به بررسرری چگونگی بیان نگرشمند نقش شررناسرری نظامگذاری در چارچوب زباننظریه ارزش

 اند از:  سه مؤلفه اصلی این نظریه عبارت  پردازد.احساسات و مواضر در زبان می

 شود:  : این مؤلفه به سه زیرمجموعه تقسیب می1. نگرشی1

 : بیان احساسات و هیجانات میبت و منفی.   ۲عاطفی  •

 : ارزیابی رفتارها و شخصیت افراد.  3قضاوتی  •

 ها، اشیاء یا رویدادها.  : ارزیابی پدیده۴قدرسنجی  •

ها و عقاید دیگران ارتباط دارد؛  بررسرری نحوه تعامل نویسررنده یا گوینده با دیدگاه: به  ۵. مشررارکتی۲

  ٧فضررای تعامل را باز کند و با نگاه چندصرردایی  6صررداییبعدی و ت یعنی ممکن اسررت با نگاهی ت 

 فضای تعامل را محدود سازد.  

ت یا تضرعی  مواضرر در  ها و نحوه تقویگذاری: تحلیل میزان شردت یا تضرعی  ارزش8بندی. درجه3

 متن.

 
 (2005گذاری زبانی  مارتین و وایت  )( و الگوی ارزش2001گفتمانی  وداک )ترویکرد تاریخی .(1الگوی )

 
1  . Attitude 

2  . affect 

3  . Judgement 

4  . Appreciation 

5  . Engagement 

6  . monogloss 

7  . monogloss 

8  . Graduation 
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 شناسی پژوهش روش. 4

کمی در چهرارچوب تحلیرل گفتمران انتقرادی رویکرد تراریخی گفتمران  -پژوهش حراضرررر از نوع کیفی

ها و گذاری زبانی اسرت. الگوی اسرتد ل برای شرناسرایی مغالطهالگوی ارزشمبتنی بر الگوی اسرتد ل و 

  را  گذاری زبانی در سرره سررط  نگرشرری، قضرراوتی و مشررارکتی  متونعبارات جاافتاده و الگوی ارزش

در حوزه    ندهگیرای اسرت که در نهادهای تصرمیبکند و نقد سرااتارهای زبانی و گفتمانیشرناسرایی می

شروند، مورد تجزیه و تحلیل  ویژه در رابطه با کنکور سرراسرری، بازتولید میگذاری آموزشری، بهسریاسرت

ای منتشرشده از شورای  ای شامل مانند متون رسانهها به شیوه کتابخانهدهد.  ابزار گردآوری دادهقرار می

(  1۴۰۴تا1۴۰۲ند در بازه زمانی )عالی انق ب فرهنگی، سرازمان سرنجش ایران اسرت که به صرورت هدفم

به بعد، کنکور    1۴۰۲اند. این بازه زمانی به این دلیل انتخاب شرررده اسرررت که از سرررال  گردآوری شرررده

شرردن  ایسررراسررری با تغییرات سررااتاری قابل توجهی از جمله تأثیر قطعی معدل در کنکور و دو مرحله

های متنوع در سرط   انتقادها و تولید گفتمان  ها،مواجه شرده اسرت. این تغییرات باع  شردت گرفتن بح 

ای پُر تنش و پُر بسررامد از منظر اند. بنابراین، این بازه زمانی از نظر گفتمانی دورهای و نهادی شرردهرسررانه

شرود. برای گذاری آموزشری محسروب میها و عبارات ارزشری در سریاسرتها، مغالطهبازتولید اسرتد ل

 سازی مفهومی و بازبینی همتای علمی بهره گرفته شده است.ل افزایش روایی تحلیل، از می 

 ها وتحلیل داده تجزیه . 5

های زیر که برگرفته از مرکز ابر شررورای عالی فرهنگی، سررایت ابری سررازمان سررنجش و...  در نمونه

 پردازیب:ها میاست، به واکاوی داده

 بر پایه نظریه استدلال( 1402. متن شورای عالی انقلاب فرهنگی  مصوبات کنکور ) 5-1

 مغالطه  شده جمله نقل 

 گربیان اودنق  .آموز نباید اابار مربوط به مسائل آموزشی را دنبال کنددانش( 1

 نمایی افراطیاحتیاط .ای باشندنشیند. شاید هب عده هیچکس در صندلی که حقش نیست نمی( ۲

ماه مسرتقل اما نمره تیرماه و دی ؛شرودبه داوطل  دوبار شرانس مسراوی داده می  1۴۰۲در کنکور   (3

 .از همدیگر است

 تناق  معنایی

چرا؟ زیرا این ابر اود ی  توصریه    .کند( این جمله اگر درسرت باشرد، اودش را نق  می1جمله )

و افزون بر آن، اگر   آموز اسرررتآموزشررری اسرررت و مخراطر  ابر آموزشررری در مورد کنکور، دانش 

بنابراین، جمله   آموز نباید اابار آموزشری را دنبال کند، پس نباید همین جمله را هب بشنود یا بداند.دانش 
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کس(  لحن مطلق از وااه )هیچ برا وینرده ابتردا( گ۲در جملره )  .کنرداگر درسرررت براشرررد، اود را نق  می

کند  و ای( اودش را با ی  احتمال ضرعی  انیی میگوید؛ اما ب فاصرله با ضرمیر مبهب )عدهسرخن می

اثر میکند؛ یعنی نه قدرت دفاع هب با عبارت تردیدنمای )شراید هب...( موضرر اود را  مبهب، متزلزل و بی

کند. از دیدگاه ون لیوون  بودن نظام اموزشری را مطر  میف به ناعاد نهاز نظام پذیرش را دارد، نه اعترا

جای اشرراره دقیق به  شررود؛ یعنی به« بیان می  1سررازی(.  این نوع جم ت با ترفند کنامشررخ ۵۲:۲۰۰8)

ای« اسررتفاده شررده اسررت تا  هویت کارگزاران احتمالی ناعدالتی در نظام آموزش، از ترکی  مبهب کعده

دهد  ها، به گوینده اجازه میسرازی هویت آندارد و با پنهانمسرئولیت را از دوش کارگزاران مشرخ  بر

اش مصررون نگه  هب امکان اشرراره غیرمسررتقیب را حفد کند و هب اود را در برابر پیامدهای احتمالی گفته

 یکسران )هب در ( عبارت کشرانس مسراوی« مسرتلزم ی  نظام ارزشریابی و شررای  کام ا3در جمله )  .دارد

شرود که نمرات ب فاصرله گفته می ؛ اماطراحی سرؤال، هب در شررای  سرهمیه، هب در فضرای رقابتی( اسرت

تر،  ها مسررتقل باشررند، احتمال دارد یکی سررختدر واقر، اگر نمره  .این دو نوبت کمسررتقل« از هب هسررتند

 ت کشانس مساوی« است. توان گف شان متفاوت باشد. پس نمیتر، یا تأثیرگذاریدیگری آسان

 عبارات جاافتاده  شده جمله نقل 

دهد که نمره داوطل   مصرروبه کنکوری شررورای عالی انق ب فرهنگی این امکان را می (1

 .تا دو سال اعتبار داشته باشد

 اقتدار

ماه شرررود و نمره تیرماه و دیبه داوطل  دو شرررانس مسررراوی داده می  1۴۰۲در کنکور  ( ۲

 .همدیگر استمستقل از 

 عدالت

 تهدید .شوداش صفر رد میاگر درسی سابقه تحصیلی نداشته باشد نمره ( 3

 بار .را اشغال کردند  هایا1۴۰3  تیظرف   1۴۰۲کنکور    شدگانرفتهیپذ (۴

شرود. این اسرتد ل از نهاد شرورای  نهاد مذکور توجیه می  ( اعتبار نمره بر اسرا  مصروبه1در جمله )

( برا اکر وااه کمسرررراوی« برای هر ۲کنرد. در جملره )عنوان منبر اقتردار یراد میانق ب فرهنگی برهعرالی  

کند که در این عدالت )براورد برابر با همه(  دواطل ، سررریاسرررت جدید کنکور را عاد نه بازنمایی می

های ابریداند و نابرها را برابر و مسرراوی میعدالت را صرررفاا به صررورت صرروری با شررانس  ؛ امااسررت

جای اقناع یا توضری ، از ابزار تر  ای گفتمانی، به( با مولفه3سرازد.  در جمله )رن  میسرااتاری را کب

دارد که نشرانگر غلبه منطق تنبیه بر منطق  شرده وامیآموزان را به پیروی از قانون تصروی و هشردار دانش 

 
1. indetermination 
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گذاری نظام آموزشرری را به ناکارآمدی ظرفیت( مسررئولیت  ۴)  در نهایت، جمله.عدالت آموزشرری اسررت

 .اندها صرفاا از فرصت قانونی استفاده کردهاندازد، در حالی که آنآموزان میدوش گروهی از دانش 

5-2 ( مصوبات کنکور  فرهنگی  انقلاب  عالی  متن شورای  ارزش (  1402.  نظریه  پایه  گذاری  بر 

 زبانی

 سطح نگرش

های جدید، از هر سره دانشرجو حداقل ی  نفر مشرک ت روحی ها، از دانشرجویان ورودیدانشرگاه بر اسرا  ارزیابی برای ( 1

و عصرربی دارد که این موضرروع به فضررای روحی و روانی او در سرره تا چهار سررال آار دوره دبیرسررتان و آموزش عمومی  

 .گرددبرمی

دارد؛ وضرررعیت سررر مت روانی  ( گوینده در سرررط  نگرشررری با قضررراوتی که ابراز می1در نمونه )

که این شرای  روحی روانی در داند؛ درحالیآموزان را ناشی از چهار سال آار دوره دبیرستان میدانش 

شرود. در این حالت بایسرتی اود کنکور نقد شرود؛ زیرا سرال سروم و همزمان با رقابت کنکور تشردید می

کره از راه کنکور بره عنوان نهرادی کره بر گردد  علرت این پردیرده بره نراکرارآمردی نظرام آموزشررری بر می

طور ضررمنی پیامدهایی نظیر کمشررک ت روحی و عصرربی« را با اود به همراه آموزش سررایه اندااته، به

 دارد.

 بندیسطح درجه 

 .آموزان نداشتدر سه سال اایر آموزش و پرورش تقریباا هیچ نقشی بر روی دانش(   ۲

نفی مطلق اسررت، اسررتفاده شررده اسررت و با ی    کنندهتقویت  ( از تشرردیدنمای کهیچ« که۲در نمونه )

کشرد. این نوع اغرا  گفتمانی  اثر به تصرویر میکلی انیی و بینقش آموزش و پرورش را بهنگاه مطلق، 

بندی زبانی،  درصرردد اسررت، اعتبار بیشررتری به شررورای انق ب فرهنگی ببخشررد. اسررتفاده از چنین درجه

رزیابی بسریار شردید و غیرنسربی از وضرعیت آموزش رسرمی اسرت و بحران گذاری و ابیانگر ی  ارزش

 سازد.آموزشی را برجسته می

 سطح مشارکتی

های کشرور برای ورود به آموزش عالی وجود  آیا کنکور فعلی عدالت آموزشری را دارد؟ و آیا امکانات برای همه ده (   3

 دارد؟

ای  گونه . گوینرده بهکنرداشررراره می  صرررداییگفتمران ت   به  های ب غیاز راه پرسرررش (  3در نمونه )

کند که پاسررخ آن به لحام معنای ضررمنی منفی اسررت )ایر، کنکور فعلی عدالت پرسررش را مطر  می
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کشرد؛ زیرا  این گفتمان  تواند سرااتار آموزشری را به چالش میندارد(. در حالی که همین جمله اود می

کند؛ اما با اکر این نوع جم ت  گر و چندصردایی معرفی میاود را با شرعار عدالت آموزشری، پرسرش 

  بیان نموده است که فضا بر مشارکت چندصدایی بسته شده است.

 استدلال زبانی  هی نظر هی بر پا( 1403)تعیین تکلیف وضعیت برگزاری کنکور . متن 5-3

 مغالطه  شده جمله نقل 

حرال تمرام ابعراد برا این؛ امرا  نرفترهوزارت آموزش و پرورش اع م کرده کره سررروا ت لو  (  1

 .موضوع را بررسی و با متخلفان براورد اواهد کرد

 گراودنق 

مرحله، اسررتر  داوطلبان را از ی  جهت کب کرده اسررت   ۲برگزار شرردن کنکور در ( ۲

  نهایی   امتحانات در شررکت آن از  بعد  و ماه اردیبهشرت آزمون در شررکت  طرفی از اما[  …]

 .بر و پراستر  استه ی  پرسه زمانتیرما  کنکور آزمون در شرکت  همچنین و

 تناق  معنایی

شرود که سرؤا ت لو نرفته اسرت؛ ولی به صرورت وااگون به  صرراحت گفته میبه  اگرچه( 1در نمونه )

کبررسری تمام ابعاد« و کبراورد با متخلفان« سرخن گفته اسرت. این تناق  ضرمنی میان کلو نرفتن« و کوجود 

  شرود (، ابتدا ادعا می۲در نمونه ) .سرازدگر بدل میای اودشرکن و اودنق متخلفان« گزاره را به مغالطه

شرود که  که برگزاری کنکور در دو مرحله موج  کاهش اسرتر  داوطلبان شرده؛ اما ب فاصرله ااعان می

بر و پراسرتر « ایجاد کرده اسرت. این دو گزاره در سرط  معنایی با یکدیگر در این سرااتار کروندی زمان

ای روشرن از تناق   نهکنند. این نوع ناسرازگاری در معنا، نموتضراد هسرتند و در واقر همدیگر را نفی می

 .کندزمان بیان میمعنایی است که گوینده بدون اص   یا تبیین، دو حکب متعارض را هب

 عبارات جاافتاده  شده جمله نقل 

 اقتدار .رسانی کامل را در شهریورماه انجام دادیبعالی انق ب فرهنگی اط عبا مصوبه شورای (1

 تهدید .نفر را به عنوان شیطنت و فضولی در آزمون گرفتیب  ۴۰در نوبت تیرماه کنکور  تعداد   (۲

 عدالت .نفر داوطلبان اواهد بود( این قانون به نفر 3

 بار .ها را اشغال کردندای1۴۰3ظرفیت    1۴۰۲شدگان کنکور  پذیرفته (۴

  ی  نهاد مهب )شررورای عالی انق ب فرهنگی( اشرراره شررده اسررت که نمونه   ( به مصرروبه1در نمونه )

گوید چون ی  نهاد معتبر تصررمیب گرفته، پس بارزی از عبارات جاافتاده اقتدار اسررت؛ یعنی گوینده می

کشرریدن تغییرات ناگهانی در این نوع تفکر برای جلوگیری از نقد یا به چالش   تصررمیب درسررت اسررت.

( با اسرتفاده از عبارات جاافتاده تهدید، گوینده ۲در نمونه )  .شرودبندی و سرااتار آزمون اسرتفاده میزمان

فرض  گیرانه در مواجهه با متقلبان را موجه جلوه دهد. این عبارت بر این پیش درصدد سات اعمال سخت
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ها براورد شرود تا مشرروعیت ای تهدیدی برای عدالت آزمون، پس باید با آناسرتوار اسرت که چون عده

 های کشریطنت« و کفضرولی« به جای کتقل « ی  نوعاسرتفاده از وااه  .ی حفد شرودو سر مت نظام آموزشر 

در ک م  اسرت که آگاهانه برای پرهیز از بار منفی وااه کتقل « و تلطی  و ظرافت آن   1اوشرایندگویی

( گوینرده برا عبرارات جراافتراده  3(. در نمونره )9٧:  ۲۰۲3محمردی،ر.ک:شرررود )کرار گرفتره میدر زبران بره

وع  عنوان اقدامی کبه نفر داوطلبان« مشرر بار کنکور در سرال بهعدالت، درصردد اسرت ادعای برگزاری ی 

در ( و   3۲زمران امتحرانرات نهرایی، درو  متعردد )ترا  جلوه بردهرد؛ امرا این تصرررمیب برا توجره بره فشرررار هب

( ۴در نمونه ) .بردآموزان را بیشتر کرده و عدالت آموزشی را زیر سؤال میرقابت سنگین، استر  دانش 

شررکت    1۴۰3دداا در اجازه داده شرود مج  1۴۰۲شردگان ای مطر  شرده اسرت که اگر به پذیرفتهگونهبه

 گیرند.کنند باری بر دوش دیگران و سازمان هستند و عم ا فرصت را از داوطلبان جدید می

 گذاری زبانیبر پایه نظریه ارزش( 1403. متن شورای عالی انقلاب فرهنگی  کنکور )5-4

 سطح نگرش

 .شوندمند میآن بهره   قطعیدر صورت کس  نمرات اوب، از تأثیر  ( 1

( نمونره  کبهره( عبرارات  1در  و  نوع ارزشکنمرات اوب«  موفقیرت  منردی« یر   از  میبرت  گرذاری 

آموزی  کند که تنها دانش ها در اهن مخاط  چنین تصروری را ایجاد میتحصریلی اسرت. این نوع صرفت

ی آن را ببیند. این نوع نگرش،  شایستگی ورود به دانشگاه را دارد که بتواند نمره اوب بگیرد و تاثیر قطع

عنوان  به ؛ بلکهعنوان دسرررتاورد آموزشررریمحور کنکور، موفقیت را نه صررررفاا بهدر بافت گفتمان رقابت

شرود. همچنین این ارزیابی  کند که منجر به برتری در نظام پذیرش دانشرگاه میارزش اجتماعی تلقی می

گرفتن از آن نیز به گذارد و بهرهاودشرران می  مسررئولیت شررکسررت داوطلبان در این مصرروبه را بر عهده

 گردد نه نظام آموزشی.آموز برمیشرای  اود دانش 

 بندیسطح درجه 

 .مصوبه به تصوی  رسید ٧٧های اود را تجربه کرد... ، شورا یکی از پرکارترین سال 1۴۰3در سال  (   ۲

کپرکارترین«  نقش فعال شرورای عالی انق ب فرهنگی را   در این جمله با تشردیدنماهای( ۲در نمونه )

های عددی، عنوان تشردیدکنندهمصروبه( به ٧٧جلسره،    1٧سرازد و در کنار آن با آمار کمی )برجسرته می

ها چنین احسرراسرری را در ( این نوع آماردهی1991اسررت. به باور وندای  )  سررازینوعی اودمشررروعیت

 
1. Euphemism  
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یعنی: کما به شدت  ؛ها سررشار از استد ل و تحقیقات عینی استبکند که گویی تصرمی مخاط  ایجاد می

بخشرری به ضررمن مشررروعیت  ،بندیمصرروبه نتیجه این ت ش اسررت«. این نوع درجه ٧٧ایب، پس کار کرده

 کند.ها در قابل کنکور تن  میتصمیمات اتخااشده، فضا را برای انتقاد از از این نوع سیاست

 سطح مشارکتی

 .آغاز شود  1۴۰۵آموزان، مقرر شد که اجرای کامل این مصوبه از سال  توجه به آمادگی دانشبا (   3

آموزان« به ی  نقش محدود اشراره نموده اسرت که این تصرمیب  ( با اکر کآمادگی دانش 3در نمونه )

آموزان با کارزارهایی که در شرربکه  آموزان لحام شررده اسررت؛ در حالی دانش براسررا  شرررای  دانش 

بیان داشرتند. پس در این جمله صررفا    اود را نسربت به این مصروبه  مجازی راه انداتند، همواره اعتراض

همد نه بیان کرده اسرررت و  در نتیجه، تصرررمیب شرررورا،   صررردایی وجود دارد و آن را با لحنی  ی  ت 

شرته باشرد یا تصرمیمی عق نی، منطقی و عاد نه بازنمایی شرده اسرت، حتی اگر صرداهای منتقد وجود دا

 آموزان در این تصمیب مشارکت نداشته باشند.همه دانش 

 استدلال هی نظر هی بر پا   روابط عمومی سازمان سنجش آموزش کشور. متن 5-5

 مغالطه  شده جمله نقل 

 گرنق -اود .شود ک هبرداری و تقل  استاگر عکسی هب منتشر می( 1

کنند و به عنوان عکس دفترچه آزمون برای های قبل درست میهای سال هایی از دفترچهعکس (۲

 .کنندالقای تقل  منتشر می

 تناق  معنایی

ولی شرراید  ؛گوییبپذیری در برابر ضرررر و حتی بیماری میشررنااتی از آسرری ما در حوزه روان (3

 چندان هب این اابارها تاثیر نداشته باشد.

 ایی افراطینماحتیاط

ای اارج نشررده« و کحتی  کهیچ دفترچه  شررود، ادعای اولیهها تأیید می( اگر وجود عکس 1در جمله )

شرده در تناق  با هب هسرتند و از این  رود؛ زیرا ادعاهای مطر ی  سروال هب بیرون نرفته« زیر سرؤال می

هرای قبرل  ( اگر عکس متعلق بره سرررال۲کننرد. در جملره )هرا در کنرار هب یکردیگر را نق  میجهرت گزاره

شرود کفق  یکبار  تواند در نقش سرند تقل  برای آزمون امسرال تلقی شرود؛ اما در ادامه گفته میاسرت، نمی

شرود؛  از سرر جلسره عکس گرفته شرده که آن هب شرناسرایی شرده« و در اینجا نوعی تناق  معنایی دیده می

همگی تحت عنوان کک هبرداری«   امااند و کدام جعلی؛  ها واقعیعکس چون روشرن نیسرت دقیقاا کدام 

پذیری در برابر ضرررر و حتی  شررنااتی از آسرری جمله اول )ما در حوزه روان  .شررونداعتبار اع م میبی

پذیری در برابر بیماری«  شرنااتی« و کآسری گویی و ارجاع مبهب به کحوزه روانگوییب( با کلیبیماری می
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نمرایی براعر  کنرد. این احتیراطری  مصررردا ، ادعرای اصرررلی را محتراطرانره و غیرشرررفراف بیران میبردون تع

 .شوداثر شدن استد ل میتضعی  و بی

 عبارات جاافتاده  شده جمله نقل 

مقوله اصرلی کنکور، عدالت اسرت یعنی شررایطی فراهب شرود که افراد عاد نه رقابت   (1

 کنند

 عدالت

 بار ترین چالش ما عوامل اجرایی استمهب (۲

 اقتدار  گویب که حتی ی  سوال کنکور نیز لو نرفته استبا اطمینان می (3

 تهدید است.  دفترچه سوا ت در فضای مجازی منتشر شده  (۴

مقوله اصرلی کنکور، عدالت اسرت؛ یعنی شررایطی فراهب شرود که همه افراد به صرورت  ( 1در نمونه )

( بار اجرایی کنکور به دوش عوامل اجرایی کنکور مانند معلمان  ۲برابر و عاد نه رقابت کنند. در نمونه )

گردد نه به اود هسررته اصررلی کنکور. در شررود که اگر ایرادی وجود دارد به این افراد بر میاندااته می

( ۴در نمونه )  .د پذیرفته شرودشرود که اگر مقام مسرئولی چیزی را بگوید، بای( چنین برداشرت می3نمونه )

اگر چیزی تهدیدی ایجاد کند؛ همان فضرای مجازی اسرت که یا باید متوق  شرود یا تحت کنترل کامل 

 .قرار گیرد

 گذاری زبانیبر پایه نظریه ارزش ( 1404. شورای عالی انقلاب فرهنگی  مصوبات کنکور )5-6

 سطح نگرش

 .ماندبه مدت سه سال ثابت می  1۴۰۵تکمیل و از سال    1۴۰۴سال  های پزشکی تا  ظرفیت پذیرش در رشته( 1

ها« بیانگر آن اسرت که  (  عباراتی چون کتعیین تکلی  ظرفیت پزشرکی« و کتیبیت ظرفیت1در نمونه )

عنوان مرجر تسررل  گفتمانی از  ارزش علمی با یی پزشررکی بههای پزشررکی، داروسررازی و دندانرشررته

گذاری آموزشری هسرتند. در اینجا ما با نوعی  ها فاقد اهمیت در سریاسرتدیگر رشرتهبراوردارند؛ گویی  

گذاری  های پزشررکی مواجهیب که هب از نظر رتبه و هب از نظر سرریاسررتبه رشررته نگرش ارزشرری میبت

بره    ؛ بلکرهکنردتنهرا عردالرت آموزشررری را تهردیرد میرسرررمی، جرایگراه  برا یی دارنرد. این نگرش نرابرابر، نره

ای که گویا ارزش علمی و جایگاه اجتماعی داوطل  گونهزند، بهگاه ابزاری به کنکور دامن میتقویت ن

 .یابدهای پزشکی معنا میتنها با ورود به رشته

 

 بندیسطح درجه 
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درصررد افزایش ظرفیت پزشررکی نداریب بلکه تعداد   ۲۰درصررد پذیرش دانشررجو داشررتیب.  ۲۰در سرره سررال گذشررته، بیش از  ( ۲

 شوددانشجو کمتر میجذب  

درصد ظرفیت«، کتعداد دانشجو«، چه عمدی و چه    ۲۰(، استفاده از عبارات آماری مانند ک۲در نمونه )

زنرد. این میردان رقرابتی، برا تمرکز بر غیرعمردی بره ایجراد یر  میردان رقرابرت فشررررده و نرابرابر دامن می

ها و جامعه  ها را در کانون توجه رسانهعنوان شاا  موفقیت و ارزش اجتماعی، آنهای پزشکی بهرشته

مند به حاشرریه  صررورت نظامهایی مانند علوم انسررانی، هنر، علوم پایه و... بهدهد. در نتیجه، رشررتهقرار می

شروند؛ اهمیت به تصرویر کشریده میای و کبگیری نیز حاشریهشروند و حتی در سرطو  تصرمیبرانده می

 .تمانی و ارزشی در فضای آموزشی و فرهنگی کشور استنابرابری گف   امری که بازتولیدکننده

 سطح مشارکتی

منتظریب هر موقر وزیر بهداشرت جدید از ما تقاضرا کند، در شرورا مطر  کنیب و هر تصرمیمی اعضرا گرفتند، اب ه اواهیب  (   3

 کرد

گیری در مورد  مواجه هسرتیب. تصرمیب صردای در مشرارکتدر این جمله به وضرو  با انحصرار ت 

های پزشکی، تنها در چارچوب ی  نهاد محدود مطر  شده است که هیچ  آموزش عالی در رشته آینده

ها  ها یا حتی نمایندگان سرررایر رشرررته آموزان، اانوادهای به مشرررارکت جامعه دانشرررگاهی، دانش اشررراره

دارد؛ بلکه  میتنها فضررا را بسررته و محدود نگه  ، نهچندصرردایی در امر مشررارکتشررود. این فقدان نمی

صردایی  شرود. به دیگر سرخن، این ت پیامدهای آن در حوزه روانی و اجتماعی نیز به چالش کشریده می

سرازی آموزشری  سرااتاریافته، از منظر تحلیل گفتمان انتقادی، بیانگر بازتولید هژمونی در فضرای تصرمیب

صدا ها عم ا نامرئی و بیایر رشتهشود و سویژه زمانی که به ی  رشته )پزشکی( تمرکز داده میاست؛ به

در سررط  روانی نیز تأثیرگذار اسررت و باع     ؛ بلکهتنها در سررط  اجراییمانند. این انحصررار نهباقی می

 .ارزشی اجتماعی شوندهای غیرپزشکی دچار احسا  طرد و بیشود داوطلبان رشتهمی

 متن(  50محور کنکور در استدلال )زبان رقابتدر نظریه   جاافتاده  عبارات و هامغالطه ( بازنمایی 1جدول )

 نوع نمونه  جمله  بسامد 

 گراودنق  مغالطه بیان کند دنبال  را آموزشی اابار نباید آموزدانش 11

  نماییمغالطه احتیاط باشد نداشته تأثیر اابارها شاید / باشند ایعده  هب شاید ٧

 معنایی مغالطه تناق  .اندمستقل نمرات ؛ اماشودمی داده  مساوی شانس 13

 اقتدار  عبارات جاافتاده  ...فرهنگی انق ب عالی شورای مصوبه با 1۴

 عدالت  عبارات جاافتاده  .است عدالت کنکور، اصلی مقوله 1۲
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 تهدید  عبارات جاافتاده  .گرفتیب آزمون در فضولی ااطربه را نفر ۴۰ ٧

 بار  عبارات جاافتاده  .کردند اشغال  را 1۴۰3 ظرفیت 1۴۰۲ کنکور شدگانپذیرفته 3

 
 متن(  50محور در ها و عبارات جاافتاده در نظریه استدلال )زبان رقابت( بازنمایی مغالطه 1نمودار )

 
گرذاری زبرانی پیرامون زبران  هرای ارزشو مولفره  هرای الگوی اسرررترد ل(، مولفره1در جردول و نمودار )

  1۴۰۴تا    1۴۰۲ها در بازة زمانی  اند. این جدول طبق واکاوی دادهمحور کنکور سرراسرری ثبت شردهرقابت

های مسرئولین نهادهای رسرمی مانند شرورای عالی انق ب فرهنگی و ها و مصراحبهو با تمرکز بر اط عیه

کاررفته در نگاه انتقادی به این جدول، بیانگر آن اسررت  که زبان به .سررازمان سررنجش تنظیب شررده اسررت

منعکس  موارد  از  بسررریراری  در  و گفتمران کنکور،  پنهران  ایردئولوای  قردرت،  سررررااترارهرای  کننرده 

های زبانی نظیر گذاری آموزشری اسرت. در الگوی اسرتد لی مغالطههای ااص در سریاسرتگیریجهت

منطقی کافی  شررده از رویه های ارائهدهند که اسررتد لگر« یا کتناق  معنایی« نشرران میکبیان اودنق 

اند. در مورد شرردهگرفتههای ازپیش براوردار نیسررتند و بیشررتر در ادمت اقناع عمومی یا توجیه تصررمیب

هرایی نظیر کعردالرت«، کاقتردار«، کتهردیرد« بره ترتیر  برا بیشرررترین بسرررامرد، در سرررط   عبرارات جراافتراده مولفره

وااگانی مانند کمصوبه شورای عالی  کنند. بخشی به تصمیمات ایفا میاقناعی، نقش بسزایی در مشروعیت

اقتردارگرایرانره بهره میگویب« از تکنیر انق ب فرهنگی« یرا کبرا اطمینران می برنرد ترا مخراطر  را از  هرای 

های اصررلی گفتمان کنکور اسررت،  ظاهر یکی از کلیدوااهکه عدالت بهپرسررشررگری باز دارند. در حالی

١١

٧

١٣

١٤

١١

٧

٣

٠ ٢ ٤ ٦ ٨ ١٠ ١٢ ١٤ ١٦

مغالطه بیان خودنقض گر

مغالطه احتیاط نمایی

مغالطه تناقض معنایی

عبارات جاافتاده اقتدار

عبارات جاافتاده عدالت

عبارات جاافتاده تهدید

عبارات جاافتاده بار

بازنمایی مغالطه ها و عبارات جاافتاده در نظریه استدلال( ١)نمودار 
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های سرااتاری، پیامدهای تقلیل یافته و نابرابری  ترین شرکل یعنی کشرانس مسراوی« معنای آن به سرطحی

سرررازد که زبان در مجموع، تحلیل این جدول روشرررن می  .شررروداجتماعی و روانی آن نادیده گرفته می

اسرتد لی ایدئولوای  دانسرت که در آن، زبان   توان نمایانگر ی  شریوهحاکب بر گفتمان کنکور را می

گیری بدل شرده فرافکنی و بازتولید مشرروعیت سرااتارهای تصرمیبسرازی تناق ،  به ابزاری برای پنهان

ها چه  که این عبارتاسرت.  در برای موراد مسرائل پیرامون کنکور با عبارات اسرتعاری بیان شرده اسرت  

سرررازند  های واقعیت را برجسرررته و برای را پنهان میباشرررند، ناگزیر برای از جنبه عمدی یا غیرعمدی

 (.1۴۰3)محمدی،

 متن(  50محور کنکور در گذاری )زبان رقابت( بازنمایی سه سطح نظریه ارزش2)جدول 

 بسامد   مدارهای گفتمانمولفه شرح   سطح  

 نگرش

 

 
 

 3۲ ثباتی تصمیماتاضطراب و فشار روانی ناشی از بی عاطفی

 ۴۰ ارزیابی منفی عملکرد نهادهای مسئول  قضاوتی

 ۴٧ هاراندن سایر رشتههای پزشکی و حاشیهرشتهسازی میبت برجسته قدرسنجی

 38 ...استفاده از کهیچ«، کپرکارترین«، ک درصد« و تشدید بندیدرجه

 3۰ پشتوانهکاهش ارزش عدالت آموزشی با شعارهای بی تضعی 

 ۴3 گیری و فقدان مشارکت گسترده انحصار تصمیب صداییت  مشارکتی
 

 ۵ ناموجودبسیار کب یا  چندصدایی

گذاری زبانی نگرش  ها، گفتمان رسرررمی پیرامون کنکور در ایران، با ارزشبر اسرررا  واکاوی داده

. این   های دیگر را به حاشریه راننده اسرتزمان رشرتهدهد و هبهای پزشرکی نشران میمیبتی نسربت به رشرته

ویژه آموزان، بهشرود دانش سرازد و  باع  میآموزان را محدود میسراحتی، نگاه دانش سرازی ت برجسرته

سرروی  نظر کنند و بهشرران صرررفهای مورد ع قهتحت فشررار والدین، شرررای  جامعه از انتخاب رشررته

تنها  شروند. این الگوی گفتمانی نههایی سرو  یابند که از نظر فرهنگی و رسرمی کبااعتبار« درنظر میرشرته

محوری افراطی و بره رقرابرت  ؛ بلکرهکنردد میآموزان را محردوانرداز علمی و ا قیرت آینرده دانش چشرررب

های علوم پایه به  های علوم انسرانی و سرایر رشتهبدان معنا که رشرته .زندمخرب نظام آموزشری نیز دامن می

ها، مانند نوسران در تأثیر معدل، زمان درپی در سریاسرتشروند از سروی دیگر، تغییرات پیحاشریه رانده می

ثباتی، اضررطراب و ها و...، باع  شررده اسررت از نظر عاطفی احسررا  بیرشررتهبرگزاری کنکور، ظرفیت  

سروم دانشرجویان  هایی مانند کی گزاره ها شرکل بگیرد. برای میالآموزان و اانوادهاعتمادی در دانش بی
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ثباتی در شروند« گواهی بر هیجانات و فشرار روانی شردید ناشری از بیورودی دچار اات  ت روانی می

عملکرد نهادهای مسرئول  همین امر باع  شرده اسرت که در سرط  قضراوتی    .گیری اسرتمیبسرط  تصر 

صررورت  )سررازمان سررنجش، شررورای آموزش، وزارت آموزش و پرورش و شررورای انق ب فرهنگی( به

نظرها، مصروبات متناق  و ناپیوسرتگی در منفی در ااهان بازنمایی شرود. به دیگر سرخن، تکرار اات ف

همچنین، اسرتفاده    .کندقضراوتی منفی را نسربت به این نهادها در اهن مخاط  ایجاد می  ها،گیریتصرمیب

  «های تشردیدکننده در زبان مانند کهمهبندیمکرر از اصرط حاتی مانند شرعار کعدالت آموزشری« با درجه

شری  ارزش عدالت آموز  ؛کاکیریت«، کتمام دواطلبان« و... بدون پشرتوانه اجرایی روشرن، موج  شرده اسرت

  شده و فروبکاهد.تضعی 

 گیری . نتیجه6

ای ایران از دیدگاه تحلیل گفتمان  محور کنکور سرراسرری در پوشرش رسرانهدر این پژوهش، زبان رقابت

انتقادی مورد بررسری قرار گرفت. در این راسرتا، هدف اصرلی پژوهش آن بود که نشران دهد چگونه این  

هایی در بازتولید یا تضرعی   شرود و چه نقش گذاری آموزشری بازنمایی میسریاسرتمحور در  زبان رقابت

گرذار  نهرادهرای سررریراسرررتهرا کره برگرفتره از  کنرد. در تحلیرل دادهسرررااترارهرای نرابرابری اجتمراعی ایفرا می

مشرخ  شرد که  ویژه سرازمان سرنجش آموزش کشرور و شرورای عالی انق ب فرهنگی اسرت  آموزشری به

بیان های زبانی نظیر  شررده در گفتمان کنکور، حاوی مغالطهتد ل، زبان بکارگیریدر سررط  الگوی اسرر 

دهند  ها، عموماا در جاهایی ر  میاسرت. این مغالطهنمایی افراطی و تناق  معنایی  گر، احتیاطاودنق 

کنرد در عین تبرئرة اود از پیرامردهرای تصرررمیمرات اتخرااشرررده، بره افکرار عمومی  کره گوینرده ت ش می

کارگیری  کند. در این راستا، بهگونه القا کند که نظام آموزشی در مسیر عدالت و س مت حرکت میاین 

مانند کعدالت آموزشری«، کاقتدار مصروبه«، کتهدید متخلفان کنکوری« و کاشرغال ظرفیت«    عبارات جاافتاده

یری در بخش، کرارکردی ایردئولوایر  دارنرد کره نقش چشرررمگعنوان راهبردهرای زبرانی مشرررروعیرتبره

ها،  گیری و فرافکنی مسررئولیتسررازی تناقضررات تصررمیبدهی افکار عمومی ایفا کرده و با پنهانجهت

گذاری،  از سروی دیگر، در چارچوب نظریه ارزش.  فضرای عمومی را از پرسرشرگری االی کرده اسرت

  عاطفی )اضررطراب، فشررار روانی نسرربت به کنکور(، قضرراوتی بویژه در سررط  نگرشرری از لحام مولفه  

های ااص  سرازی علوم تجربی رشرتهگری نهادهای مذکور( و قدردانی )برجسرته)ضرع  عملکرد تصرمیب

بازتاب یافته اسررت. در این راسررتا، ابزارهای   های علوم انسررانی(راندن رشررتهحاشرریهمانند پزشررکی و به
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ابزارهای رای  برای ویژه تشرردید و تعدیل معنایی مانند کهمه«، کهیچ« و کبیشررترین« و... از  بندی، بهدرجه

صرردایی و انحصررار در فرآیند همچنین، در سررط  مشررارکتی، ت  .انددهی ارزشرری گفتمان بودهجهت

 .گیری، نشان از انسداد مشارکت اجتماعی و حذف چندصدایی داردتصمیب

تنها در راسررتای تحقق عدالت آموزشرری عمل محور حاکب بر کنکور، نهگفتمان رقابت ،در مجموع

آمیز مفراهیب،  های ایدئولوای  و کاربرد مغرالطرهگذاریبا تکیره بر زبان اقتردارطلبرانه، ارزش  بلکره  ؛کنردنمی

کند. نهادهای  گذاری آموزشرری حرکت میهای سررااتاری در نظام سرریاسررتدر جهت بازتولید نابرابری

ایجاد  کارگیری الگوهای ااص زبانی، نوعی مشرررروعیت کااب برای نظب موجود  گیر از راه بهتصرررمیب

های ااصری  سرمت رشرتهگیری افکار عمومی را بهکرده و ضرمن افزایش فشرار روانی بر داوطلبان، جهت

این نگرش حاکب بر نظام کنکور باع  شرده اسرت که معلمان، مدیران    کنند.همچون پزشرکی هدایت می

کنند که به هایی هدایت  آموزان را به سرمت رشرتههای کنکوری، دانش و مشراوران مدار  و آموزشرگاه

اهمیت و غیرمؤثر جلوه دهند.  ها را کبهای مشرابه و سرایر رشرتهظاهر کبرتر« هسرتند، مانند پزشرکی و رشرته

این نگرش حتی در تبلیغات و پوسترهای آموزشی نیز قابل مشاهده است، جایی که در ابتدای پوستر تنها  

گیرند. چنین رویکردی نه تری قرار مین مرات  پایی ها در سرلسرلهها برجسرته شرده و سرایر رشرتهاین رشرته

ارزش و   ؛ بلکرهکنردبعردی نسررربرت بره آموزش و مسررریرهرای شرررغلی ایجراد میتنهرا دیردگراه محردود و یر 

تواند اثرات منفی بلنردمدتی بر انگیزه،  گیرد و میای را نادیده میهای علمی و حرفهاهمیرت سرررایر حوزه

 .آموزان داشته باشدهای آگاهانه دانش اودباوری و انتخاب

مراتبی و اقتدارگرا از آموزش ترسررریب کرده و با سرررویه، سرررلسرررله، تصرررویری ت چنین گفتمانی 

سرازد؛  وگوی علمی را محدود میای علوم انسرانی و اجتماعی، امکان تنوع و گفتهراندن رشرتهحاشریه

تواند پیامدهای منفی برای کیفیت آموزش و برابری اجتماعی در پی داشرته  ای که در بلندمدت میپدیده

 ای کنکور درشرود در مطالعات آتی، زبان گفتمان رسرانهتوجه به نتای  این پژوهش، پیشرنهاد می. باباشرد

گذاری آموزشری نیز آموزان و سروابق تاریخی سریاسرتهای دانش های اجتماعی، روایتتعامل با شربکه

دقت ترسرریب گردد. همچنین،  نفعان بهتحلیل شررود تا شررکاف بین گفتمان رسررمی و تجربه زیسررته ای

اری در تر تبعی  سراات تواند ابعاد پنهانواکاوی تقاطعی جنسریت، طبقه و قومیت در گفتمان کنکور می

 . نظام پذیرش دانشگاهی ایران را آشکار سازد
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 منابع 
 . 49booksنشر  ،  ، سوئد تصورات نادرست پیرامون زبان   . ( ۲۰۲3محمدی، عادل ) 

گفتمران  ل تحلیر  . ی در ااهران کنشرررگران اجتمراع  ی تنوع زبران   رامون ی پ     ی را   ی هرا اسرررتعراره  ل یر (. تحل 1۴۰3عرادل )  ، ی محمرد 
     :LDA.2025.143402.1042DoI/10.22034. 1۲3  - 1۰1(. 3) ۲، , ی ادب 

 ی ابزارهرا   نش ی مخراطر  بر گز  ر ی ترأث   ی ق ی تطب   ی (. بررسررر 1۴۰۰)   حره ی مل   ، ی موسرررو   ، و زهرا   ، ی چراغ   ، و مودت   ، ی د یر سرررع 

 ی پژوهشررر  -   ی فصرررلنرامره علم .  ی اب یر ارز   ة یر در چرارچوب نظر   ی و عموم   ی تخصرررصررر   ی در متون علم   ی گفتمران 
  ;https://doi.org/10.30473/il.2022.57615.1439Doi  . ۵8- ۴٧  ، ( ۴) ۴  ، ی اجتماع   ی شناس زبان 

کنکورمحور    ی مشرررارکت  ی ها مخاطبان در برنامه   ی زبان     ی ترغ   وه ی شررر   ی شرررناات زبان   ل ی (. تحل 139٧رضرررا )   ، ی آباد   ر ی ا 

 .  1۲۲- 1۰٧  ، ( 1) 1 ، ارتباطات و رسانه  ی ا رشته ان ی مطالعات م  علمی  فصلنامه  . ما ی س   ی ها شبکه 

سررات آمادگ  ی ون ی ز ی تلو  غات ی گفتمان تبل   ی (. واکاو 1۴۰۰)   ه ی سررم   ، منتظر  ی م ی عظ   ، و مه ی فه   ، ان ی پارسررائ  کنکور:   ی مؤسررّ

.  3۲6- 3۰1 ، ( 38) 13 ، پژوهی   زبان  پارسره و ماهان.   ، ی مؤسرسره مدرسران شرر  ی ون ی ز ی تلو   غ ی سره تبل   ی مورد   ی بررسر 

10.22051/JLR.2020.30447.1842 DOI: 
  ، یر کنکور بره لحرام اقنراع و ترغ  ی ک   هرا   ی ون ی ز ی تلو  ی هرا   ی گفتمران در آگه   ل یر تحل   . ( 139۴)    ی سررره   ، ی عسرررگر 

 . و آموزش  ی زبان شناس   ی مل  ش ی هما   ن ی مقا ت سوم  مجموعه 

نشرررریه  سرررعیدی مودت، بابایی عصرررمت. آگاهی دادن یا سررررگرم کردن: ترکیبی متضررراد در مراودات جدی علمی.  
 . 1۴۲- 1۰9( : 1)   ۲3  ;1399.  زبانشناسی کاربردی 

 . نشر علمی   ، ، تهران ل گفتمان و کاربردشناسی فرهن  توصیفی تحلی (. 139۲زاده، فردو  ) آقاگل 
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